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Abstract: This research examines the role of multimodal
educational resources in optimizing the lexical
acquisition process in the context of learning French as a
foreign language, highlighting the need for a
paradigmatic shiftin current pedagogical approaches.
The study combines a theoretical analysis of multimodal
media literacy and multimodal document concepts with
mixed empirical research, including interviews with 21
teachers and a questionnaire administered to a sample
of 58 students.

The results reveal that, while multimodal documents are
perceived as valuable tools for improving lexical
retention and increasing student motivation (96.5% of
respondents confirming their effectiveness), their
implementation in pedagogical practice remains limited
and primarily focused on passive reception rather than
developing production and critical analysis skills. The
research highlights the need to reconfigure school
curricula and teaching methodologies to systematically
integrate multimodal literacy, thus contributing to the
formation of competent digital citizens.

This work opens new perspectives for further research
on optimizing the lexical acquisition process through the
lens of linguistic intercomprehension and
neurolinguistics, while proposing an updated theoretical
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Abstract : Cette recherche examine le role des ressources
éducatives multimodales dans l'optimisation du processus
d'acquisition lexicale dans le contexte de I'apprentissage du
francais langue étrangere, soulignant la nécessité d'un
changement paradigmatique dans l'approche pédagogique
actuelle. L'étude combine une analyse théorique des concepts de
littératie médiatique multimodale et de document multimodal
avec une recherche empirique mixte, comprenant des entretiens
avec 21 enseignants et un questionnaire administré a un
échantillon de 58 éléves et étudiants.

Les résultats révelent que, bien que les documents multimodaux
soient pergus comme des outils précieux pour améliorer la
rétention lexicale et accroitre la motivation des éléves (96,5% des
répondants confirmant leur efficacité), leur mise en ceuvre dans la
pratique pédagogique reste limitée et principalement axée surla
réception passive plutét que sur le développement des
compétences de production et d'analyse critique. La recherche
met en évidence la nécessité de reconfigurer les programmes
scolaires et les méthodologies didactiques pour intégrer
systématiquement l'alphabétisation multimodale, contribuant
ainsi a la formation de citoyens numériques compétents.

Ce travail ouvre de nouvelles perspectives pour des recherches
ultérieures sur I'optimisation du processus d'acquisition lexicale a
travers le prisme de l'intercompréhension linguistique et de la
neurolinguistique, tout en proposant un cadre théorique actualisé
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framework for integrating multimodal resources into pour l'intégration des ressources multimodales dans la pratique
teaching practice. pédagogique.

Keywords: multimodal literacy, open educational Mots-clés : alphabétisation multimodale, ressources éducatives
resources, digital educational resources, multimedia, libres, ressources pédagogiques numériques, multimédia,
research, vocabulary acquisition, French as a foreign recherche, acquisition du vocabulaire, frangais langue étrangere
language

Rezumat: Cercetarea exploreaza rolul resurselor educationale multimodale in optimizarea procesului de achizitie lexicald in
contextul invatarii limbii franceze ca limba straina, evidentiind necesitatea unei schimbari paradigmatice in abordarea pedagogica
actuald. Studiul imbina analiza teoretica a conceptelor de literatie media multimodala si document multimodal cu o cercetare
empiricd mixta, care aimplicat interviuri cu 21 de cadre didactice si un chestionar aplicat unui esantion de 58 de elevi si studenti.
Rezultatele aratd cd, desi documentele multimodale sunt percepute ca instrumente valoroase pentru imbunatatirea retentiei
lexicale si cresterea motivatiei elevilor (96,5% dintre respondenti confirmand eficienta acestora), implementarea lor in practica
didactica ramane limitata si preponderent axata pe receptare pasiva, mai degraba decat pe dezvoltarea competentelor de productie
si analiza critica. Cercetarea evidentiaza necesitatea reconfigurdrii programelor scolare sia metodologiilor didactice pentru a integra
sistematic alfabetizarea multimodala, contribuind astfel la formarea unor cetateni digitali competenti.

Aceasta lucrare deschide noi perspective pentru cercetari ulterioare privind optimizarea procesului de achizitie lexicala prin prisma
intercomprehensiunii lingvistice sia neurolingvisticii, propunand totodata un cadru teoretic actualizat pentru integrarea resurselor
multimodale in practica didactica.

Cuvinte cheie: literatie multimodala, resurse educationale deschise, resurse educationale digitale, multimedia, cercetare, achizitia
lexicului, franceza ca limba strdina

1. Multimodalitate si documente multimodale Tn achizitia lexicului

Achizitia lexicului se poate realiza prin diverse maniere, in functie de mijloacele pedagogice detinute de profesor, dar si
de obiectivele cursantului. Publicul-tinta influenteaza alegerea materialelor de lucru: daca copiii prefera povestile,
benzile desenate, fisele interactive, jocurile in echipa, adultii vor simti nevoia unor documente din mediul juridic,
literar, stiintific, unor analize comparative (infografice). Pe de alta parte, hartile conceptuale pot fi un element de
achizitie a lexicului pentru toate categoriile de varsta, caci se bazeaza pe relatiile lexicale, sintactice si semantice
detinute de fiecare individ Tn parte.

Sarcina profesorului este sa il ajute pe elev/ adult sa retina cat mai multe cuvinte, iar elevul s3 gdseascd o metoda prin
care sd le retind pe termen lung. in acest sens, profesorul poate propune diverse modalititi de rezolvare a sarcinilor:
lucru in echipd/ lucru individual, studiu acasa si fixare in clasa — la classe inversée, activitati reflexive sau repetitive,
proiecte, ateliere.

Datorita variatiei suporturilor de lucru, cursantul reuseste sa devina autonom, sa reflecteze asupra diferitelor subiecte
abordate, sa faca fata situatiilor din viata de zi cu zi. Factorii perturbatori sau elementele — surpriza, precum umorul,
ironia, contribuie si ele la 0 mai buna memorare a unitatilor lexicale (Cavalla, 2021).

Pe langa acestea, introducerea unor elemente gestuale, a unor aspecte plurilingvistice, transmiterea unor emotii,
receptarea unor sunete, asocierea textului cu o imagine, ajuta la descoperirea, fixarea si intelegerea lexicului unei limbi
straine. Prin urmare, ustensila de care are nevoie profesorul secolului XXI si care raspunde competentelor actuale pe
care trebuie sa le detina un elev este documentul multimodal.

Manualul, caietul de activitati, cartea de gramatica au fost vreme indelungata materialele pe care se baza un profesor
in cadrul orei de FLE. Tns3, in ziua de astazi, cu ajutorul progresuluitehnologic, a modului de receptare si interpretare a
lumii inconjuratoare, a retelelor de socializare, profesorul are la indemana o multime de ustensile gata fabricate sau
documente autentice ce ii pot servi ca suport pentru desfasurarea unor lectii interactive si digitale. Cu toate acestea,
pentru o educatie de calitate a elevilor in domeniul multimodalitatii, este nevoie mai intai ca profesorul sa aiba
deprinderile necesare propunerii de activitati media care sa integreze, spre exemplu, retelele de socializare, benzile
desenate, productiile video, cartile audio sau digitale, jocurile video, inteligenta artificiala.

Pentru a veni in sprijinul cadrelor didactice, vom dezvolta in cele ce urmeaza conceptul de alfabetizare media si vom
propune cateva strategii pentru ora de limba franceza.



Stegaru, M.-A. — Valoarea resurselor educationale multimodale pentru achizitia lexicului in invdtarea limbilor strdine

2. Literatie multimodala si document multimodal

Odata cu aparitia calculatoarelor si mai apoi a Internetului, lumea s-a schimbat, tehnologia s-a dezvoltat, atat in plan
informatic, cat si educativ, iar noi discipline de studiu au inflorit, printre care si cea fundamentata pe studiile anglo -
saxone, numita literatie media multimodalad (LMM-=Littératie Médiatique Multimodale). Aparuta in a doua jumatate a
secolului al XX-lea, Tn contextul dezbaterilor privind valoarea educativd a mass-mediei, alfabetizarea digitala a devenit
un subiect de interes major in prezent, atragand atentia atat a didacticienilor, cat si a lingvistilor.

Desi este un domeniu relativ nou, mai multi cercetatori au incercat sa confere un cadru privind normele de producere
sireprezentare ale documentelor multimodale, atat intr-o maniera generala (Kress, 2009; Jewitt, 2012; Mavyer, 2014;
Bezemar & Kress, 2015; Jewitt & Bezemar & O’Halloran, 2016; Kress & van Leeuwen, 2020), cat si aplicata: lectura/
intelegerea documentelor la ora de franceza (Lacelle & Lebrun, 2012, 2014, 2017), utilizarea documentelor
multimodale Tn laboratorul de stiinte (Kress & Jewitt & Ogborn & Charalampos, 2014).

Conceptul de multimodalitate a fost studiat pentru prima data de cercetatorii din grupul New London Group, care
incercau sa redefineasca modul de predare din Statele Unite. Doi dintre acesti autori au introdus conceptul de
multiliteratie sau literatie multipla (Cope & Kalantzis, 1999) pe fondul cresterii numarului de canale media, aparute ca
urmare a evolutiei Internetului. Acest tip de literatie se opunea in totalitatea celei traditionale, care avea ca bazad
scrisul (receptia + productia).

Conform Lacelle & Lebrun (2014: 2), literatia media multimodala imbina diferite moduri de reprezentare (vizuale,
audio, lingvistice), de cele mai multe ori pe un suport comun si in acelasi material. De exemplu, un filmulet contine
imagini si sunete redate Tn mod simultan, ceea ce constituie o noua maniera de decodare, analiza si evaluare a
abilitatilor privitorului. Buckingham vine cu o viziune similara in cartea sa (2013), dar mai pragmatica, potrivit careia
imaginile (fixe sau mobile), sonoritatea, limbajul vorbit, limbajul scris formeaza ansamblul elementelor de comunicare
media care definesc termenul de multimodalitate.

Foarte multi autori vorbesc de faptul ca multimodalitatea implica utilizarea mai multor moduri, tradus prin moduri de
redare, forme de reprezentare, de expresie. Jewitt (20093, apud Lacelle si Lebrun, 2012: 22) sustine ca modul este
,orice resursa semiotica utilizata pentru reprezentarea sensului (imagine, scris, sunet, gest, privire, vorbe)” (traducere
proprie). Practic, fiecare mod vine cu potentialul sdu de semnificatie, se combina si formeaza un nou sens. Jewitt,
Bezemar si O’Halloran (2016: 3) vorbesc despre 3 premise ale multimodalitatii prin prisma reprezentarii sensului:

1. ,Sensul este redat de mai multe resurse semiotice, fiecare venind cu potentialul si limitarile ei.
2. Crearea sensului implica producerea de ansambluri multimodale.

3.1n vederea studiului multimodalitatii, trebuie s& ne ocupdm de toate resursele multimodale implicate pentru
crearea unui intreg.”

3. Caracteristici si reprezentari ale documentelor multimodale

Aparitia noilor moduri de comunicare duce la o noua fatetd a multimodalitatii, demonstrand astfel cd cea din urma
este in continud evolutie. Prima distinctie pe care trebuie sa o facem in vederea creionarii particularitatilor
documentului multimodal este opozitia lui cu cel monomodal, redat printr-un singur mod de exprimare (sunet versus
imagine versus text). Termenul multimodal presupune redarea mai multor forme de reprezentare in mod sincron.

O alta distinctie priveste tipul de suport pe care este redat documentul multimodal si care influenteaza plaja larga de
aparate pe care un elev le poate utiliza pentru a fi vizualizate: telefon, tablets, tabl3 interactivi etc. in acest sens,
distingem ,forme liniare (ex: banda desenata pe hartie) sau discontinue (link-urile dintr-un document modal scris de
pe Internet)” (Lacelle & Lebrun, 2012: 81-95).

Documentul multimodal, asa cum am vazut mai sus, implica mai multe tipuri de moduri: vizuale, lingvistice, sonore,
gestuale. Aceste componente de baza ale unui document multimodal prezinta cel putin doua niveluri, conform celor
douad autoare mentionate anterior:

1., Juxtapunerea sau unirea a doua moduri diferite. De exemplu, un videoclip contine atat modul vizual, cat si cel
sonor, amandoua fiind redate simultan.

2. Moduri de la punctul anterior au o natura multimodala.”
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Kress si van Leeuwen scriu o teorie in 1996 despre relatiile dintre text si imagine. Ea va sta la baza multor studii
ulterioare. In cadrul acestei opere, pentru a putea vorbi de o perspectivi multimodal, exist3 trei tipuri de organizare
metafunctionala pe care resursele semiotice trebuie sa le cuprinda:

1., Reprezentativa/ ideationald —textul si imaginea definesc natura evenimentului, a participantilor, a contextului.
2. Interactiva/ interpersonald — textul si imaginea definesc natura relatiilor dintre emitatori si receptori.

3. Compozitionala/ textuald —textul siimaginea se afla in raporturi variate, in functie de emfaza aplicata unuia sau
celuilalt” (Kress & van Leeuwen, apud Lacelle & Lebrun, 2012: 81-95).

Prin urmare, putem constata ca exista niste cadre definitorii ale documentului multimodal, care redau nuantele de
formare, producere, utilizare ale acestuia. Problemele ce seridica inca sunt la nivel de procesare ale acestora, respectiv
a masurarii impactului si relatiilor pe care le realizeaza in mintea unui elev.

4. Avantajele utilizarii documentelor multimodale in cadrul orei de limba franceza

Trdim Tn epoca digitala si trebuie sa ne adaptam sistemul de invatdmant la noile cerinte si competente ale elevilor,
parintilor, mediului profesional. Cu toate acestea, utilizarea documentelor multimodale in sala de clasd rdmane inca
,inovativa, provocatoare si neexploatatd” (Oskoz & Eloda, 2016: 158).

La baza conceptului de multimodalitate, se afla studiile semioticii sociale (combinatia dintre lingvistica social3,
comunicare sociala si stiintele educatiei) care sustine ca exista o incarcatura culturala pe care trebuie sa o transmitem
siimpartisim. Ins3, pentru a indeplini acest obiectiv, care are implicatii pragmatice, etice, sociopolitice, este nevoie de
o formare si de o educare a utilizatorului Tn acest univers multimodal. Elevul trebuie sa analizeze critic ceea ce citeste si
ceea ce produce la ora actuald, cand nu mai exista bariere sau un control al veridicitatii informatiilor.

Multimodalitatea nu presupune prezentarea pasiva a unor moduri diferite de transpunere a realitatii de catre profesori
si receptarea lor de catre elevi. Pentru a putea beneficia de avantajele ei, elevii trebuie sa analizeze documentele
multimodale, sa isi puna intrebari, sa le starneasca curiozitatea, sa dezbata si la randulor lor sa produca alte resurse
multimedia. Predarea multimodala in cadrul orei de limba franceza, dar nu numai, permite, in viziune proprie,
dezvoltarea urmatoarelor competente in randul elevilor:

a) Distingerea tipurilor de documente multimodale (audio, video, textuale)

b) Distingerea suportului folosit pentru redarea documentului (tiparit sau digital)

c) Distingerea materialului utilizat (caiet, foi versus tabletd/ laptop/ tabld smart interactiva)

d) Identificarea proprietatilor de productie pentru fiecare tip de document multimodal

e) Identificarea in cadrul documentului multimodal a publicului-tinta, a codului vizual (font, dimensiune), a codului
sonor (tip de muzica)

f) Identificarea modului de distributie a documentului multimodal (print, retele de socializare, radio, podcast).
Toate aceste puncte contribuie, pe termen-lung, la o educatie media de calitate si performanta pentru viitori adulti.

Deseori considerata ca o oaie neagra in invatdamantul romanesc de catre cadrele didactice, din cauza utilizarii excesive
si necontrolate in cadrul orelor de curs a telefoanelor mobile si implicit a reducerii atentiei, trebuie sa subliniem ca
tehnologia, utilizata Tn modul potrivit si mai ales sub cadrajul profesorului, nu reprezinta un pericol pentru educatie.
Aceasta nu duce nici la obtinerea unei situatii scolare slabe, nici la o lipsa de concentrare sau manifestare a unui
comportament nepotrivit (izolare sociald, agresivitate), daca este asumata si corect instruita.

Programele in vigoare pentru disciplina limba franceza, atat la nivel gimnazial, cat si liceal, necesita imbunatatiri din
punct de vedere lexical si multimodal. Lexicul este abordat sub forma unor continuturi, domenii-cheie de studiu, in
timp ce multimodalitatea este vag redata sau definita.

n contextul in care, conform Monitorului educatiei si formarii (2023: 10), ,doar 50% din rom@nii cu vdrste cuprinse
intre 16 si 19 ani detin cel putin competente digitale de bazd, comparativ cu media UE de 69%”, implementarea unor
strategii multimodale se impune pentru a crestere gradul de alfabetizare media al elevilor si al profesorilor. Pentru a ne
alinia la strategiile Comisiei Europene este nevoie de o constientizare a acestor probleme si de o sporire a masurilor
aplicate.
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Crearea unei noi pedagogii, bazate pe un cadru bine definit al multimodalitatii, ar reprezenta o oportunitate fantastica
de achizitie a unei limbi strdine (aspecte culturale + lingvistice), de promovare a acesteia si de uniformizare a
dominantelor comunicationale.

5. Cercetarea privind impactul utilizarii documentelor multimodale la ora de limba franceza

Scopul principal al cercetarii a fost identificarea impactului pe carefl are utilizarea documentelor multimodale in cadrul
orei de limba franceza ca limba strdina in vederea achizitiei lexicului. Astfel, studiul incearca sa fundamenteze
introducerea unei schimbari in programele actuale de limba franceza, atat de la nivel gimnazial, cat si liceal, prin
acordarea unei atentii sporite conceptului de lexic si tratarea lui sub o altd perspectiva: cea a multimodalitatii, a
achizitiei unitatilor lexicale folosind ca suport documentele multimodale, care sa contribuie la identificarea sensului din
context, a memorarii lui pe baza unor exercitii interactive, a reutilizarii pentru stapanirea larga a semnificatiilor incluse
si a evaluarii in vederea ameliorarii, corectarii, sustinerii procesului de invatare.

Ipotezele cercetarii, derivate din obiectivele mentionate mai sus, sunt urmatoarele:
I1. Conceptul de multimodalitate nu este Tnca suficient de bine cunoscut si utilizat in cadrul orelor de limba franceza.

I2. Utilizarea documentelor multimodale Tn cadrul orei de limba franceza determina o mai buna achizitie a lexicului pe
termen lung.

I3. Motivatia elevilor in vederea ameliorarii competentei lexicale depinde de modul de predare al profesorului.

14. Utilizarea documentelor multimodale se bazeaza mai mult pe receptare si lucru punctual, nu pe dobandirea unor
competente care sa contribuie la analiza si producerea unor noi documente multimodale.

Cercetarea a fost una mixta. Analiza calitativa a fost realizata sub forma unui interviu adresat profesorilor de limba
francezd, cu unsprezece intrebari deschise, ce au vizat masurarea impactului pe care il au utilizarea resurselor
multimodale in vederea achizitiei lexicului limbii franceze ca limba straina. Au fost intervievate 21 de cadre didactice de
limba franceza, din mediul urban si rural, care au oferit raspunsuri individuale relevante pentru cercetarea noastra si
care au ajutat la conturarea unei opinii generale, plecand de la particular.

Analiza cantitativa s-a desfasurat sub forma unui chestionar aplicat cu Google Forms, ce a fost distribuit elevilor si
studentilor (14-25 de ani) care studiaza sau au studiat limba franceza ca limba straina. Zece intrebari inchise si una
deschisa au fost adresare in vederea masurarii perceptiei pe care o au beneficiarii directi ai achizitiei prin prisma
documentelor multimodale la clasa, dar si acasa. Esantionul initial a fost format din 100 de elevi, dar numai 58 au
oferit raspunsuri satisfacatoare.

Din interpretarile informatiilor culese in cadrul cercetarii, se disting o serie de aspecte interesante, care contureazad un
tablou actual al perspectivei de la firul ierbii asupra utilizarii documentelor multimodale Tn activitatile de Tnvatare:

Un numar semnificativ de cadre didactice (19%) nu cunosc sau nu au auzit pana acum de notiunea de document
multimodal. Este interesant de analizat modul Tn care cadrele didactice definesc acest concept. Unele dintre acestea
sunt in concordanta cu definitiile dezvoltate in partea teoretica, in timp ce altele au diverse ambiguitati, restrang prea
mult conceptul sau se indeparteaza total de adevar.

Cadrele didactice intervievate sustin ideea utilizarii intr-un mod regulat a documentelor multimodale, unele folosindu-
le la fiecare ora de curs, altele o data pe saptamana sau ori de cate ori este nevoie pentru a capta atentia elevilor sau
a-i ajuta sa Inteleaga mai bine mesajul transmis, fara a face apel la limba materna.

Cadrele didactice afirma ca utilizeazd des documentele multimodale (48%) la ora de limba franceza.
n contrapartidd, elevii afirma c3 profesorii lor au utilizat rar astfel de documente (35%) sau chiar niciodats (3%).

Printre resursele multimodale cel mai des folosite se numara imaginile (89,7%) si filmuletele (93,1%). La capatul opus,
banda desenata este cel mai putin utilizata, desi prezinta un grad ridicat de multimodalitate si producerea acesteia de
catre elevi/ studenti ar contribui la dobandirea competentelor multimodale ilustrate de catre Lacelle si Lebrun.
Faimoasele prezentari Power Point raman in topul instrumentelor didactice utilizate. Celelalte resurse se situeaza sub
70%.
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Figural

Tipuri de documente multimodale utilizate in vederea achizitiei lexicului —n aprecierea elevilor (N=58)

Filmulete —52 (89,7 %)

Infografice 26 (44,8 %)
33 (56,9 %)

37 (63,8 %)

Aplicatii mobile interactive
Site-uri cu exercitii interactive
Prezentari Power Point 42 (72,4 %)

Benzi desenate 22 (37,9 %)
Afise 26 (44,8 %)
Imagini —54 (93,1 %)
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Adiacent investigarii opiniei cadrelor didactice, i se alatura rezultatele punctuale ale elevilor. Acestia afirma ca
documentele multimodale i ajuta sa retina mai bine cuvinte in limba franceza intr-o foarte mare masura (65,5%) sau
chiar mare masura (31%). Este de remarcat faptul ca nimeni nu considera inutile aceste resurse.

Figura 2

Mdsura in care utilizarea documentelor multimodale sustin retentia de lungd duratd —in aprecierea elevilor (N=58)

® In foarte mare masura
@ in mare masura

@ Moderat

® in micd masura

@ in foarte mica masura

Paralela metode traditionale de invdtamant versus moderne scoate in evidenta dorinta clara a elevilor si studentilor de
schimbare a paradigmei de predare-invatare-achizitie, prin faptul ca 72,4% considera documentele multimodale foarte
utile si 22,4% utile, ceea ce duce la noi nevoi, cadre de lucru, mijloace tehnice, formari in randul profesorilor,
ameliorari ale programelor actuale.

Figura 3

Utilitatea si eficienta documentelor multimodale in comparatie cu mijloacele didactice clasice utilizate pentru
invdtarea vocabularului —in aprecierea elevilor (N=58)

@ Foarte utile

® Utile

@ La fel de utile
@ Inutile

@ Complet inutile
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Eficienta documentelor multimodale este dovedita nu numai in cadrul orei de franceza din sala de clas3, ci ea se
ramifica si are un impact rasunator siin mediul informal, acasa. 29,3% dintre elevi si studenti sustin ca folosesc foarte
des documentele multimodale in afara orei de curs pentru a achizitia unitati lexicale noi, 43,1% le folosesc des si 19%
ocazional. Variabila niciodata se regaseste din nou cu o valoare nula.

Figura 4

Utilitatea si eficienta documentelor multimodale in comparatie cu mijloacele didactice clasice utilizate pentru
invatarea vocabularului —in aprecierea elevilor (N=58)
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La intrebarea,,Cum abordati notiunea de lexic la clasd?”, unele cadre didactice au demonstrat o abordare mai clasic3,
bazata pe vechile metode de lucru:

Prin abordarea tematicilor propuse de diversele tipuri de texte selectate, expresii idiomatice, referinte
culturale care au legdturd cu textele discutate, repetarea notiunilor deja abordate, traduceri, retroversiuni.

Depinde de tipul lectiei; de obicei il abordez in cadrul unui document suport. Termenii necunoscuti sunt
explicatiin limba franceza, cu sinonime sau antonime care sd ducd la o intelegere a termenilor. Abia n ultimd
instantd apelez la traducerea lor in limba romdana.

Explicdm cuvintele noi, dezvoltdm familii lexicale, facem exercitii de reutilizare in context a lexicului abordat.

Folosesc documente autentice vizuale, auditive pentru receptare, apoi producerea de mesaje scrise si orale
pentru consolidarea lexicului.

Cu toate acestea, au fost numeroase raspunsurile care au demonstrat o adaptare a modului de lucru a profesorului sio
centrare pe nevoile elevului prin prisma dobandirii unor competente lingvistice, dar si digitale:

Prin asocierea notiunilor noi cu imagini/sunete/clipuri video, care sd descrie actiunea respectivd, prin
asocierea cuvintelor noi cu cele asemdndtoare din limba romdna (sau o alta limbad strdind, dacd aceasta le
este la indemdna elevilor) astfel incdt dobéndirea sensului noilor termeni lexicali sd fie realizatd mai mult de
cdtre elevi pe cont propriu, iar achizitia sa fie de duratd.

in primul rénd prin stérnirea curiozitdtii elevilor. Aborddrile sunt intotdeauna diverse, in functie de
particularitdtile si dinamica clasei.

Prima etapd vizeazd reactualizarea cunostintelor anterioare prin intermediul unui joc sau cdntecel. Urmdtorul
pas, constd in descoperirea noii lectii. Astfel, plecdnd de la cdteva imagini-suport, elevii lanseazd ipoteze cu
privire la continutul ce urmeazd a fi prezentat. Acestei etape fi urmeazd intelegerea globald, in general a unui
document oral, urmatd de intelegerea scrisd a transcrierii documentului. Fixarea noilor informatii este
facilitatd printr-o serie de exercitii plecdnd de la textul suport, exercitii care sG permitd conceptualizarea.
Producerea, oraldsau scrisd, este organizatd sub forma unui joc de rol. Evaluarea formativa este constantd,
prin implicarea profesorului in corectarea treptatd si punctuald a tuturor activitdtilor.

Receptarea in contextul unuidiscurs real, fixarea prin exercitii de productie orald si scrisd, evaluare individuald
si pe grupe.

Aceasta reorganizare a predarii competentei lexicale contribuie la cresterea gradului de motivatie si de implicare al
elevului in cadrul orei de curs. Prin urmare, pe baza argumentelor mentionate anterior putem confirma validarea
ipotezei cu numarul 3, care verifica impactul pe care il are o predare dinamica, centrata pe nevoile elevului, in
cresterea motivatiei si implicarii acestuia in vederea acumularii unor notiuni lexicale cu ajutorul documentelor
multimodale.
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6. Teme pentru explorari ulterioare

Studiul de fatd a vizat numai o anumita fatetd a achizitiei lexicului si anume, cea a achizitiei cu ajutorul documentelor
multimodale. Luand in calcul limitele cercetarii expuse anterior, noi perspective pot fi abordate prin analiza
fenomenului pe termen mai lung.

O abordare viitoare interesanta vizeaza determinarea achizitiei lexicului prin intermediul altor factori, precum
asocierea dintre limba materna-limba straina, achizitia cu ajutorul intercomprehensiunii, influenta neurolingyvisticii.

De asemenea, o pista ce ar putea fi dezvoltata priveste un studiu experimental intre achizitia lexicului Th maniera
traditionala si achizitia acestuia cu ajutorul documentelor multimodale. Initial, s-a dorit si punerea in aplicare a acestui
experiment, dar din cauza limitarilor temporale, financiare, nu a putut fi realizat.

Un alt cadru ce ar putea fi dezvoltat, caci exista putine cercetari, asa cum am amintit si in partea teoretica, urmareste
analiza relatiilor elev-document care apar si tratarea lor Tn contextul producerii unui document multimodal.

7. Concluzii

n contextul dezvoltirii tehnologiei si al diversificirii resurselor multimedia, necesitatea schimbérii paradigmei scolare
clasice este necesara si obligatorie. Modul de achizitie a lexicului din cadrul unei limbi straine studiate la scoala este
complet diferit de cel de acum zece-doudzeci de ani. Tnvatdmantul traditional, bazat pe castigarea sau acumularea
unor competente lingvistice nu mai este de actualitate, deoarece elevii intra zilnic Tn contact cu diversi factori vizuali,
sonori, animati, ceea ce duce la o evolutie constantd a modului de receptare si producere la nivelul creierului uman.

Utilizarea noilor tehnologii in mediul scolar ofera posibilitati nemaivazute in contextul invatarii unei limbi strdine, mai
exact in achizitia lexicului, prin prisma oportunitatilor pe care acestea le ofera pentru a atrage si motiva elevii.
Interactiunile cu acest mediu digital deschid noi usi ale cunoasterii, cercetatorii fiind din ce Tn ce mai interesati de
rezultatele interactiunii dintre tehnologie si lingvistica in cadrul unei ore de limbi straine.

Numeroasele colocvii, reviste, studii, dezbateri actuale care privesc multimodalitatea, educatia media, respectiv nevoia
de a produce documente multimodale calitative, constituie o platforma si un indemn pentru aprofundarea acestei
teme dintr-o perspectiva lingvistica.

Cercetarea de fata si-a propus sa faca o analizd sintetica a conceptelor de achizitie a lexicului unei limbi straine si a
documentelor multimodale. Noutatea consta in incercarea de a fundamenta teoretic propunerea de introducere a
alfabetizarii multimodale in cadrul orelor de curs, atat ca mod de predare-invatare, cat si ca factor de producere a unor
noi tipuri de resurse media pe baza notiunilor acumulate, contribuind astfel la formularea unor politici educationale
specifice si la actualizarea parcursurilor de formare pentru absolventii de maine.

n urma cercetarii privind impactul utilizirii documentelor multimodale la ora de limba francezi, constatdm astfel c3
profesorii sesizeaza importanta utilizarii documentelor multimodale, dar aceasta utilizare este redusa la achizitia unor
competente lingvistice sau comunicative.

n opinia cadrelor didactice si a elevilor, achizitia lexicului cu ajutorul documentelor multimodale are un impact
semnificativ si contribuie la dinamizarea clasei, la cresterea motivatiei, la dezvoltarea memoriei pe durata lunga, la
diminuarea epuizarii pedagogice.

Din pacate, se constatd o cunoastere insuficients, dar si o utilizare redus& a documentelor multimodale. in plus, in
utilizarea la clasd, accentul nu este pus pe crearea unor competente de productie multimodal3, nu se insista pe analiza
relatiei elev-document, ceea ce ar reprezenta un avantaj si o mai buna instruire a elevilor pentru a forma cetateni
digitali responsabili.

Utilizarea documentelor multimodale se bazeaza mai mult pe receptare si lucru punctual, nu pe dobandirea unor
competente care sa contribuie la analiza si producerea unor noi documente multimodale —aceasta ultima ipoteza a
fost si ea validata pe baza analizei datelor si rationamentelor expuse anterior.

Limba este un actor social, care se adapteaza si se diversifica conform nevoilor societatii, fie ca vorbim de un progres
lexical individual sau general. Jacqueline Picoche (1977: 45) sustinea ca sistemele si micro-sistemele lexicale nu au
durate de timp egale: unele se pot mentine mai mult timp, altele sunt efemere, totul depinde vorbitorii acelei limbi, de
importanta pe care o acorda cuvintelor curente sau iesite din uz.
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Consideram ca interpretarea in evolutie a conceptului de literatie media multimodala subliniaza schimbarile prin care
trece societatea actuala si respectiv implicatiile acesteia in schimbarea paradigmei scolare clasice (predare
magistrocentrista). Trecerea de la un model de predare traditional la un invatamant activ, bazat pe interactiunea
profesor-elev, pe implicarea activa a elevului si punerea acestuia in centrul actului didactic, conduce in timp la
dezvoltarea autonomiei si responsabilizarii acestuia.

De aceea, folosirea unui document multimodal nu ar trebui sa se rezume numai la utilizarea lui la clasa ca suport de
receptare ce faciliteaza abordarea unei notiuni, ci ar putea fi tratat ca un nou concept de invatare, ale carui reguli pot fi
descrise, aplicate si reproduse pentru o evaluare conforma.

Adoptarea unor practici pedagogice care sa favorizeze dezvoltarea competentelor multimodale este esentiala pentru
viitorul societatii noastre, ai caror actori principali, elevii (adultii de maine), trebuie sa demonstreze un adevarat spirit
critic si sa fie niste cetateni responsabili in aceasta era digitala.
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